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El hombre tiene caracteristicas muy especiales que lo ubican por
encima de todos los seres que conforman el reino animal. Y una de las
caracteristicas pudiera decirse que radica en el lenguaje que utiliza
para comunicarse con sus semejantes, porque a diferencia de los
demas animales, su lenguaje trasciende los limites de lo sensorial y o

afectivo.

Al utilizar un lenguaje articulado con todas sus propiedades, es
notorio, tanto en lo concerniente a su estructura como en lo referente a
su funcionamiento, que es sumamente complejo a pesar de ser de uso

cotidiano para el ser humano.

La funcion biologica del lenguaje, es indudablemente, la comunicacion
entre los miembros de la misma especie y como medio de
comunicacion debe ser algo discernible y expresado externamente,

algo que pueda ser expuesto por uno y recibido por otro.

El lenguaje en un marco Vygotskiano, es fundamental para cualquier

conocimiento; entendido a la vez como sistema interpersonal,
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comunicativo, y como sistema cognitivo, de representacion, que

posibilita el desarrollo.

El lenguaje y la cognicion no son unidades discretas sino partes de un
espectro mas amplio de capacidades que surgen durante el desarrollo;
y las funciones mentales superiores (el lenguaje y el pensamiento) se
desarrollarian primero en la interaccion del nifio con otra persona.
Considerando que la ensefianza y el aprendizaje son dos procesos

paralelos en el desarrollo de los procesos psicolégicos superiores.

Por otra parte, argumento que la comunicacion verbal anicamente es
posible a causa de la representacion; es decir, la representacion
linglistica tan sOlo emerge a causa de las demandas de la

comunicacion humana (Vygotsky, 1962, 1986.

Los estudios sobre el papel de la conciencia fonologica en el
aprendizaje de la lectura son relativamente nuevos, tienen su matriz
tedrica en el campo de la metacognicién que Flavell (1972) inauguraba
en los primeros afios de la década de los setenta y que Ana Brown,

entre otros, los continuara desarrollando.

La metacognicion supone que el sujeto es capaz de construir un
conocimiento no soélo con respecto del funcionamiento de sus propios
procesos psicoldgicos, sino también con respecto a la regulacion de su
propio proceso de conocimiento a partir de hacer consciente las

posibilidades propias, el grado de complejidad de la tarea a la que se
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enfrenta y las estrategias especificas que reclama su realizacion

exitosa.

La conciencia fonologica como metaconocimiento linguistico, deriva de
las reflexiones espontaneas o dirigidas que los nifios realizan de las
unidades del habla. Esta se expresa en la capacidad que tienen los

sujetos de segmentar las palabras en silabas y en fonemas.

Tener conciencia fonologica significa que el nifio pueda aislar los
sonidos de las unidades del habla. Sin embargo el hecho que el nifio
tenga dificultades para producir los sonidos de manera aislada o
simplemente no los produzca no debe significar que esos sonidos no

los conozca.

Desde este punto de vista, lo que ocurre es que el nifio conoce los
sonidos, pero este conocimiento es no consciente y la funcién que
debe cumplir la escuela es promover en él, la toma de conciencia de
ese conocimiento, razén suficiente para que pensemos y pongamos a
prueba estrategias didacticas que se orienten a volver consciente un

conocimiento que aun teniéndolo, el niflo no sabe que lo tiene.

Partiendo del pensamiento prelinguistico, la interaccion social permite
la expresion, mediante el habla, de la representacion de las actitudes
sociales y culturales; debido a que existen numerosas ocasiones en
las cuales los nifios se implican en interacciones sociales activas que
son fundamentales para el desarrollo de las capacidades linguisticas,

cognitivas y del conocimiento.
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El lenguaje actua transmitiendo interpretaciones de intencionalidad a
la vez que significados. Sea cual fuere el mecanismo preciso, la
interaccion social es el elemento necesario, ya que en los intercambios
comunicativos con otra persona el nifio puede comenzar a aprender;

de ahi que el lenguaje se convierta en evidente y necesario.

El lenguaje es wuna representacion; pero tiene primacia el
pensamiento, siendo necesario el lenguaje Unicamente cuando el
pensamiento se vuelve mas abstracto, al ser precisa la representacion
mental para posibilitar la eficacia y permitir el subsiguiente desarrollo

cognitivo.

Alrededor de los dos afios aparece, a partir de la representacion
sensorio-motriz, la representacion simbdlica. El pensamiento sensorio-
motriz se mantiene en linea paralela con esta actividad simbdlica; la
funcion simbolica nace porque la imitacion interiorizada —producto final
del pensamiento sensorio-motriz—puede ser evocada en ausencia de
las acciones que originalmente crearon las imitaciones imitacion
diferida.

Las imitaciones diferidas hacen brotar imagenes, que son los simbolos
gue el nifio utiliza para su pensamiento preconceptual. Sus simbolos—
imagen son un conjunto de acciones, objetos y hechos que se

relacionan entre si de manera privada y exclusiva.
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El uso del lenguaje llega a ser posible en virtud de la funcion
simbdlica. Los dos sistemas de simbolos, el conjunto de imagenes del
niio y el lenguaje, no se prestan mutuo apoyo en un principio. En su
organizacion, el lenguaje es conceptual y no representativo, en tanto
que los simbolos del nifio estan intimamente referidos a sus origenes

sensorio—motrices.

Se desarrolla el preconcepto, que es intermedio entre el simbolo—
imagen y el concepto propiamente dicho; los preconceptos son
representaciones que no presentan ni auténtica generalidad ni
auténtica individualidad, sino que fluctian constantemente entre los

dos extremos.

El pensamiento preconceptual muestra propiedades como traduccion,
yuxtaposicion, sincretismo, centracién, representacion, estatica vy
egocentrismo. Posteriormente empieza a tener ciertos cambios Yy
aparece el pensamiento operacional donde la implicacion social del

nifo aumenta e impulsa el desarrollo de sus procesos intelectuales.

La interaccion social requiere comunicacion y el nifio trata de expresar
sus pensamientos y de dar sentido a los pensamientos de los demas.
Dicha comunicacion es dificil, pues en cierta medida el nifio, y los
demés nifios de su edad, viven todavia en mundos exclusivos y
privados, que no se prestan ni al intercambio ni a la reciprocidad. Sin
embargo, el hecho de compartir materiales y experiencias de juego,
asi como el hecho de estar empefiados en tareas similares provocan

en el niflo una forma comunitaria de pensamiento.

5 de24



La unidad principal de su intercambio social es el lenguaje, y el nifio
estd inmerso en un mar de palabras que definen y conciernen a sus
conductas sociales y sus actividades fisicas. Le guste o no, el nifio
comienza a ver su relacion con los demas como reciproca, y no
unidireccional; descubre que sus pensamientos no son

necesariamente iguales a los de los demas.

La actividad social y el marco linguistico dentro del que vive presionan
sobre él, y ajusta sus pensamientos de acuerdo con ellos. Comienza a
verse a si mismo y al mundo que le rodea desde otros puntos de vista.
Como seiala Piaget en (Psicologia de la Inteligencia; 1960) de hecho,
debido precisamente al constante intercambio de pensamientos con
los deméas, podemos descentrarnos Yy coordinar internamente

relaciones que derivan de puntos de vista diferentes.

Durante estos afos, los simbolos del nifio empiezan a relacionarse
entre si, igual que las palabras se relacionan en los modelos de
lenguaje. EI lenguaje comienza a operar como vehiculo del
pensamiento; pero debemos entender que cuando el pensamiento
simbdlico aparecia a partir del pensamiento sensorio—motriz, el nifio
creaba imagenes internas de su actividad abierta, y utilizaba estas
limitaciones para impulsar acciones mentales. Ahora, su lengua
comienza a ser una lengua interiorizada y juega un papel mas

importante en sus acciones mentales.
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Piaget indica que el grado de asimilacion de lenguaje por parte del
niflo, y también del grado de significacion y utilidad que reporte el
lenguaje a su actividad mental depende hasta cierto punto de las
acciones mentales que desemperie; es decir, que depende de que el
niNo piense con preconceptos, operaciones concretas u operaciones

formales.

El lenguaje es un factor que contribuye al desarrollo de las acciones
mentales, pero no un factor suficiente por si solo; para tal desarrollo
son esenciales otros factores, tales como la madurez nerviosa y la

interaccion con el medio fisico.

El lenguaje es un factor trascendente en cuanto que su estructura
sintactica refuerza la combinacion de acciones mentales en sistemas
operacionales. El lenguaje, pues, juega un papel de importancia en el
crecimiento mental, pero aislado, no es efectivo; la mayor eficacia se

produce cuando va unido a una accion con el medio fisico.

Vygotsky; (Thought and language, p. 51) escribe que las estructuras
de habla dominadas por un nifio se convierten en estructuras basicas
de su pensamiento... el desarrollo del pensamiento esta determinado
por el lenguaje, es decir, por los instrumentos linguisticos del

pensamiento y por la experiencia socio-cultural del nifio.

Cuando el nifio intercambia sus ideas con los demas, manifiesta
individualmente los conceptos promovidos por la actividad y las

relaciones establecidas cuando se encadenan en oraciones; entonces
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el papel del profesor en este caso consistird en actuar a manera de
resonador que devolviera las oraciones y los conceptos para que los

nifios las dispusieran en nuevos 6rdenes afiadiendo nuevas palabras.

El progreso en los estadios del desarrollo piagetiano, sefialan un
aumento en el uso del lenguaje en la actividad mental; ello sugiere que
el papel de la accion y el lenguaje en la situacion de aprendizaje
podria invertirse en estadios posteriores; esto quiere decir que la
actividad con el medio vendria precedida de la discusion de los

posibles resultados de tal accion.

La teoria del lenguaje de Bruner esta en la linea de teorias
contextuales del desarrollo cognitivo como la de Bronfenbrenner
(1979) y Vigotsky (1962, 1978) y dice que tanto las cogniciones como
los contextos son considerados cruciales para el desarrollo; y sugirié
gue el nino aprende a usar el lenguaje, en lugar de aprender el
lenguaje; es decir enfatizo el aspecto comunicativo del desarrollo del

lenguaje en lugar de su naturaleza estructural.

Para Bronfenbrenner, el desarrollo humano es producto de la
interaccion del organismo humano en desarrollo con su ambiente y
propone una ecologia del desarrollo humano que debe ser capaz de
dar cuenta de manera rigurosa de los procesos de acomodacion o
ajuste progresivos y reciprocos que tienen lugar entre la persona en
desarrollo y sus entornos tanto mediatos como inmediatos. Ademas

concibe el ambiente como una disposicion de estructuras seriadas e
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interdependientes como son (microsistema, mesosistema, exosistema

y macrosistema).

El microsistema; nivel mas interno del ambiente, que define un patron
de actividades, roles y relaciones interpersonales que la persona en
desarrollo experimentan en un entorno determinado, con
caracteristicas fisicas y materiales particulares (Bronfenbrenner, 1979,
p. 41).

El mesosistema, comprende las interrelaciones de dos o0 mas entornos
en los que las personas en desarrollo participan activamente; para un
adulto, entre la familia, el trabajo y la vida social (Bronfenbrenner,
1979, p.44).

El exosistema, esta conformado por aquellos entornos, que no
incluyen a la persona en desarrollo como participante activa, pero en
los cuales se producen hechos que afectan a lo que ocurre en el
entorno que comprenden a la persona en desarrollo, 0 que se ven
afectados por lo que ocurre en ese entorno (Bronfenbrenner, 1979,
p.44).

El macrosistema, nivel del ambiente mas externo que consiste en el
conjunto de creencias, actitudes, tradiciones, valores, leyes, etc. Que
caracterizan la cultura o subcultura de la persona en desarrollo
(Bronfenbrenner, 1979, p.44).
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Los procesos proximales son mecanismos de interaccion organismo-
medio, evaluables empiricamente, a través de los cuales los
potenciales genéticos humanos que tienen que ver con el

funcionamiento psicologico real son actualizados y hechos realidad.

Dichos procesos constituyen mecanismos de interaccion duraderos
entre el organismo humano y las personas, objetos y simbolos del
entorno inmediato; que son activos durante toda la vida, pero
especialmente, durante sus primeras fases y, para que sean efectivos

deben actuar de forma regular durante periodos de tiempo prolongado.

Estos procesos sirven para movilizar y sostener la atencion del
organismo en desarrollo, instigan la busqueda ligeramente mas alla de
las capacidades reales (zona de desarrollo préoximo, Vygotsky),
detectan relaciones sutiles y, acumulan y refinan el conocimiento
declarativo y el metaconocimiento (Bronfenbrenner y Ceci, 1994,
p.572).

Las familias y los adultos que conviven en el hogar ejercen el papel de
agentes socializadores de los niflos; cubriendo las necesidades
basicas para el desarrollo biolégico y le proporcionan interacciones
para el crecimiento psicolégico; ademas transmiten valores y afectos
necesarios para la seguridad y estabilidad emocional del nifio;
distinguiéndose tres tipos cualitativos de control parental: autoritativo,

autoritario y permisivo.
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El estilo autoritativo mejora la conducta de los nifios ante las
exigencias paternas, produciendo cambios en sus habilidades
cognitivas, a la vez que retroalimenta e incrementa la habilidad de los

padres como agente socializadores.

Los padres autoritativos hacen demandas razonables de maduracion a
sus hijos e imponen un grupo de limitaciones a los mismos, a la vez
gue insisten en la importancia de la obediencia, expresan carifio y
afecto a sus descendientes y escuchan pacientemente los puntos de
vista de los nifios, al mismo tiempo que les animan a participar de la
toma de decision familiar, constituyendo la familia un grupo
democratico, en el cual, la razones de padres e hijos son respetadas
(Berk, 1994).

El estilo autoritario paterno manifiesta un alto grado de demandas de
maduracion a sus hijos de modo impositivo, pero en contrapartida no
manifiesta una disposicion clara a responder ante las razones y
necesidades del nifio. La conformidad y la obediencia infantil son
valores que estan por encima de la comunicacion abierta entre padres
e hijos. El castigo y las conductas punitivas son recursos que se

utilizan mas frecuentemente en este tipo de paternidad (Berk 1994).

La paternidad permisiva, puede entenderse como un modo de
comportamiento parental que incluye la escasez de demandas de
maduracion a los hijos pero un mantenimiento de la responsividad
paterna expresada a través de un acercamiento muy tolerante en la
crianza (Berk 1994).
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En el ambiente familiar ocurre la mayor parte de las experiencias del
nino en los dos primeros anos de su vida, se producen experiencias en
el seno de grupos entre iguales. Tienen lugar por primera vez las

relaciones con otros individuos.

Las teorias del proceso unico defienden que las relaciones con adultos
preceden a las de los iguales en importancia y desarrollo evolutivo, e
influencian el curso de las relaciones sociales posteriores; sefalando
gue la competencia social derivada de la interacciéon familiar, y de las
relaciones de amistad sirven para elaborar y extender esta

competencia.

La interaccion con los iguales afecta a el desarrollo comportamental
pero en conjuncion con una variada red de agente sociales (la familia,
la escuela, etc.). Los iguales son grupos de individuos a cuya accion
estd expuesto el nifio y este subconjunto favorece procesos de
aprendizaje implicito a través de la transmision y asimilacion de

valores relevantes para el grupo.

El efecto mediador paterno se ve apoyado por el propio desarrollo
cognitivo y social que el nifilo va consiguiendo, lo que, le permite
transformar las relaciones familiares en los sistemas de relaciones con

los iguales.

Podria decirse que las interacciones de la misma edad constituyen un

contexto para la socializacion de la asertividad (prosocial como
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antisocial), y para la busqueda de apoyo por parte de los demas. Por
otra parte las interacciones mixtas forman el contexto basico para la
adquisicion de habilidades necesarias en los intercambios prosociales

y también en los agresivos (Hartup, 1983).

La interaccion nifio-nilio comienza en todas las culturas cuando los
ninos experimentan contactos regulares con otros nifios durante el

primer afio de vida; desde ahi comienzan la relaciones con los iguales.

A medida que los nifios se van conociendo unos a otros, aparece una
interaccion entre iguales La familiaridad alimenta la sociabilidad en el
caso de las relaciones mas frecuente, intensa y competente, por la
sensacion de seguridad que proporcionan los iguales, como base para

la exploracion y la interaccion.

De acuerdo a las situaciones sefialadas debe considerarse al docente
como un profesional que reflexiona sobre la educacion, y que es capaz
de generar conocimiento sobre su propia practica, de tomar decisiones
para mejorarla y de adecuarla al contexto; que no se conviertan en

aplicadores de recetas elaboradas por expertos.

Flanders, (1977) sefala que cuando el profesor dedica una mayor
atencién a las propuestas e intervencién activa de los estudiantes
aparece una mejora en sus actitudes y en el logro académico y dice
gue el maestro puede adoptar dos estilos basicos: un estilo directo
(exposicion de contenido, dar instrucciones directas, criticar la

conducta de los alumnos y justificar su autoridad); estilo indirecto,
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plantea varias preguntas a los alumnos, anima a participar, acepta y
clarifica las ideas de los alumnos, alaba y estimula; el estilo indirecto

facilita la mejora del aprendizaje y el estilo directo lo dificulta.

Tanto el maestro como los alumnos son sujetos individuales y
sociales, que se constituyen como protagonistas del proceso educativo
al establecer relaciones dentro del salon de clases y al construir su

identidad como sujetos de la practica educativa.

La posicion en la relacion educativa, asimétrica por naturaleza,
determina las caracteristicas de los procesos comunicativos que se
establecen entre maestro y alumnos. Por lo general, es el maestro
quien tiene en sus manos la definicion del caracter de la relacion, ya
que “definir la comunicacion con el alumno implica el establecimiento
del contexto y de la identidad de los participantes; el profesor es quien
pauta el tiempo, el espacio y los roles de esa relacion, al mismo
tiempo es el profesor el que instituye un codigo y un repertorio posible
gue hace que la comunicacion conlleve implicitamente una relacion
social que define roles, posiciones e identidades diferenciadas” (R.
Bohoslavsky, 1986).

Para los sociolinguistas hablar de interaccion es hablar de lenguaje de
comunicacion linguistica por eso se emplea como elemento de analisis
el habla del profesor y de los estudiantes, lo que se conoce como

discurso educacional.
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El profesor habla mas que los estudiantes; el habla del profesor esta
constituida béasicamente por preguntas y/o valoraciones de las
respuestas de los alumnos. De ahi que los mecanismos de
aprendizaje social que encontramos en el aula siguen siendo
semejantes a los de la familia: la comunicacién verbal, los refuerzos
proporcionados por los deméas alumnos del grupo, el modelado y las
experiencias afectivas propias; todo ello son elementos de
socializacion que obligan a modificar roles y estatus personales, y que
terminan por asignar a cada nifio una determinada posicion entre sus

compairieros.

Buscar la participacion del alumno en el proceso educativo responde a
un modelo pedagdgico que enfatiza el proceso de interaccion entre
las personas. Corresponde a un modelo de comunicacién horizontal y
dial6gico, donde tanto emisor como el receptor adquieren flexibilidad
en los papeles que desempefian (Watson de Chimera, Maria Teresa;
1986).

Pero el logro de los objetivos de aprendizaje no esta determinado
simplemente por la reversibilidad en los polos del proceso de
comunicaciéon, sino que depende de muchos otros factores que se
interrelacionan en un tejido complejo en el interior del escenario

educativo.

La participacion no soélo implica, como muchas veces se le ha
interpretado, intercambio de informacion o la intervencion verbal del

alumno; la participacion se logra cuando la accion pedagoégica toma
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como base el dialogo, definido por Paulo Freire (1970), como una
exigencia existencial. Y siendo el encuentro que solidariza la reflexion
y la accion de sus sujetos encauzados hacia el mundo que debe ser
transformado y humanizado, no puede reducirse a un mero acto de
depositar ideas de un sujeto en el otro, ni convertirse tampoco en un

simple cambio de ideas consumadas por su permutantes.

El proceso de comunicacion rebasa el mero intercambio informativo,
ya que es un fenomeno sujeto a multiples determinaciones y a gran

numero de mediaciones.

Un ambiente de aprendizaje es educativo cuando capacita al individuo
para aprender y desarrollar especialidades, y una autentica comunidad
educativa es cuando los ambientes de aprendizaje del hogar, la
escuela y la comunidad estan interconectados y coordinados para

servir a la necesidades de desarrollo de los individuos (Fantini, 1983).

La influencia de la interaccion con otras personas es importante para
la construccidon de las estructuras cognitivas del nifio y el aprendizaje
se potencia en funcidon de la ayuda que le ofrecen las personas que
rodean al nifio y para esto Vygotsky precisa que toda funcion psiquica
y superior es primero interindividual para pasar posteriormente por un

proceso de interiorizacion a ser intraindividual.

La interaccion social, el intercambio y la relacion con los otro, la

utilizacion de la capacidad de imitacion seran factores basicos para el
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desarrollo; y el lenguaje juega un papel importante en este proceso de
desarrollo y construccion progresiva, por parte del sujeto y de sus

estructuras mentales.

La funciébn semibtica y la funcidn de representacion ampliaran el
mundo adaptativo del nifio; caracterizandose la funcién semiética por
la posibilidad de sustituir los significados por un significante y el
lenguaje es la manifestacion mas especificamente humana que esta
ya elaborada socialmente; en el lenguaje el nifio se encuentra inmerso
en un sistema de signos colectivos que ird adquiriendo por

aprendizaje.

Este sistema de signos colectivos contiene una serie de instrumentos
cognitivos al servicio del pensamiento y que responden a una
estructura légica, relaciones, clasificaciones, categorias. la utilizacion
del vocabulario linglistico por parte del nifio, no implica
necesariamente que comprenda todo el contenido de estructuracion
l6gica que esta detras de dicho vocabulario, ni que lo utilice con el

significado preciso que tiene en el mundo adulto.

El lenguaje es un modo de comunicacion esencialmente humano, sin
los otros, sin la presencia de los semejantes, se haria imposible el
desarrollo del habla del nifio; es la interaccion entre el nifio y su

ambiente.

El lenguaje es productor de pensamiento, el cual se patentiza

dialécticamente, a su vez en lenguaje; y es en el lenguaje donde se
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encuentran las ideas (Bruner, 1966). En cambio Vygotsky, (1934)
indica que los aspectos semanticos son importantes, pero van a ser
las estructuras del lenguaje las que permitirdn el desarrollo del
pensamiento y de las experiencias socioculturales: el pensamiento se

realiza en el lenguaje o no se realizara.

Desde los inicios de la psicologia cientifica, se entendid que el
lenguaje posee una dimension representativa. Watson habia indicado
que las palabras sustituyen a las cosas que representan; el nifio al
intercambiar con el ambiente, va adquiriendo valores culturales,
palabras, y modificando, en consecuencia, su sistema representativo.
En cambio Piaget dice que la representacion aparece al final del
estadio sensoriomotor, donde ya el lenguaje ejerce esta funcion, cuyo

resultado sera la interiorizacion de los esquemas de accion.

Los factores genéticos, sociales y ambientales desempefian un papel
importante en la comunicacion humana en general y en la adquisicion
del lenguaje en particular. Y de acuerdo con Chomsky en el lenguaje
existen dos tipos de estructuras: la estructura superficial, que rige la
forma en que las palabras y frases pueden construirse y que varia
considerablemente segun las diferentes lenguas; también la estructura
profunda, que se refiere a las reglas innatas que todos los seres

humanos poseen y que esta en la base de cualquier lenguaje.

Dentro de la perspectiva cognoscitiva, los nifios no adquieren

simplemente un conjunto de reglas abstractas, como afirman los
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psicolinglistas, sino que mas bien adquieren formas de lenguaje que

pueden organizar dentro de conceptos cognoscitivos que ya poseen.

CONSIDERACIONES FINALES

La ayuda social temprana para el desarrollo del lenguaje, asociada a
la exposicion, a una serie de actividades de alfabetizacion, supone
beneficios a largo plazo, especialmente si consideramos la transicion
de la familia a la escuela. Un nifilo que ha tenido la ventaja de la
conversacion con un adulto que le haya ofrecido ayuda va a la escuela
dotado de habilidades comunicativas utiles que le permitiran mantener
interacciones verbales fluidas y articuladas con sus iguales vy

maestros.

Si bien el lenguaje hablado es todavia incompleto en los primeros
afios de escolaridad, ya sea aprendido mucho, para entonces, tanto
acerca del lenguaje hablado como escrito. Y los nifios que han tenido
condiciones familiares que les han conducido al desarrollo del
lenguaje, que dominan las habilidades verbales y que tienen
conocimientos acerca del lenguaje descontextualizado de la palabra

escrita, tienen ventajas como estudiantes cuando llegan a la escuela.

Sin embargo, con todas las situaciones enunciadas que favorecen el
desarrollo del lenguaje, encontramos que en el ambiente sociocultural
en que se desarrolla la sociedad actual no favorece un buen desarrollo
del lenguaje, debido a la multiplicidad y pobreza linglistica de los

medios audiovisuales de comunicacion, la television, textos musicales,

19 d&924



el poco aprecio a los libros, la ausencia de buenos conversadores...
son factores que, unidos, multiplican las dificultades en la adquisicién
de conductas linglisticas correctas; y sin el dominio del lenguaje es
dificil cumplir y realizar la facultad suprema del hombre que es el
conocimiento; de ahi que se insista en el lenguaje como objetivo

formativo importante.

Pero recurriendo a la teoria de Vygotsky, esta sefiala que el desarrollo
cognitivo no tiene lugar de forma aislada; y esto significa que
transcurre junto al desarrollo del lenguaje, el desarrollo social e incluso
el desarrollo fisico. No se trata tan solo de la idea de que el individuo
se desarrolla a la vez en todos los dominios, sino de que, ademas,
esos desarrollos tienen lugar en un contexto social y cultural que no

puede ser ignorado.

De ahi que el desarrollo de la cognicion y del lenguaje solamente se
puede explicar y comprender en relacion con esos contextos. Es decir,
los procesos de progreso mental dependen de los contextos y de las

influencias sociales.

El empleo del lenguaje, en concreto, ayuda al nifio a alcanzar con
éxito objetivos, bien de forma directa, a través de la autorregulacion
verbal, o de forma indirecta, pidiendo ayuda a otra persona que le

puede ofrecer ayuda ya sea directa o indirectamente.

La interaccion social implica crear, establecer y mantener definiciones

de los roles y de la tarea, para el beneficio mutuo de los participantes;
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para ello se debe alentar el espiritu de colaboracion, en sentido mas
amplio a través del uso del lenguaje, debido a que el lenguaje cumple
una serie de funciones y encierra el contenido de la interaccion y esta

implica cooperacion y ayuda en beneficio de los estudiantes.

La vida del nifio se vuelve un complejo tejido de relaciones,
pensamientos, saberes, haceres, sentimientos, emociones, estados de
animo, y afectos. Por ello, en sus progresos se encontraran entre
mezclados elementos de desarrollo socio-afectivos que matizaran sus
posibilidades de aprendizaje de la l6gica-matematica, de las relaciones
espacio-temporales, de la lengua; es decir, mediante este proceso se

facilitard o no el acceso del nifio a los diferentes mundos simbdlicos.

Otro aspecto importante del desarrollo es la lengua; esta implica la
expresion verbal y la transcripcidon e interpretacién de simbolos. Y a
través de ella se posibilita la comunicacion y el intercambio de ideas,

sentimientos y emociones.

Precisamente con esta clase de expresiones el nifio manifiesta sus
primeras necesidades no solo biolégicas sino también afectivas.
Mediante la lengua el niiio paulatinamente percibe y conoce los
estados de animo o disposicion de las personas que lo rodean,
establece sus primeras interacciones y le permite adquirir y dar

significaciones mas precisas a lo que escucha, dice, escribe y lee.

Mediante el lenguaje se reflejan aspectos del temperamento: rasgos,

valores, actitudes de la persona, sus motivaciones y la percepcion que
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tiene del mundo, asi como la influencia que ejercen sobre él las

condiciones sociales y culturales en que se desenvuelve.

Por las situaciones sefaladas, es necesario entender que el desarrollo
es un proceso dinAmico, complejo, continuo e inacabado, que esta en
continua construcciéon y reconstruccion, con ritmos, formas vy
expresiones variadas, tanto en cada nifilo o nifla como sujeto
individual, como a niveles de grupos sociales en diferentes culturas y

momentos historicos.

El maestro puede adoptar dos estilos béasicos: un estilo directo
(exposicion de contenido, dar instrucciones directas, criticar la
conducta de los alumnos vy justificar su autoridad); estilo indirecto,
plantea varas preguntas a los alumnos, anima a participar, acepta y
clarifica las ideas de los alumnos, alaba y estimula; el estilo indirecto

facilita la mejora del aprendizaje y el estilo directo lo dificulta.

El profesor habla mas que los estudiantes; el habla del profesor esta
constituida basicamente por preguntas y/o valoraciones de las
respuestas de los alumnos por lo que es importante que redisefie su
practica de tal manera que propicie el intercambio de ideas en un
ambiente cooperativo, donde la interaccion de los alumnos sea
respetuosa de las ideas de cada uno de sus compafieros y el profesor
fomente la participacion en un clima democratico donde todas las

intervenciones de sus alumnos tengan el mismo valor.
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El intercambio de flujos informativos no garantiza la construcciéon del
conocimiento; el dialogo implica un encuentro que brinda la posibilidad
de que maestro y alumno puedan intercambiar informacion
constituyéndose simultAdneamente en emisores Yy receptores,
creandose y recreandose como interlocutores fundamentales del
proceso educativo. Pero el dialogo soOlo es posible cuando se
comparten saberes, coédigos y lenguajes entre los protagonistas y

entre éstos, los textos y el material pedagadgico.

En el ambiente familiar ocurre la mayor parte de las experiencias del
nifio en los dos primeros afos de su vida, se producen experiencias en
el seno de grupos entre iguales y estos son los mecanismos que debe
emplear el profesor en la escuela para facilitar las relaciones de los
alumnos en el saldén de clases y de esta manera favorecer el potencial
basico de los sujetos mediante el intercambio colaborativo y

cooperativo entre iguales.
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